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Аннотация 

Объектом исследования в настоящей работе является предметное поле 
философии образования в ее отечественной историко-культурной эм-
пирической данности. При этом предметом анализа выступает такая со-
ставляющая философии образования, как русская педагогическая антро-
пология, берущая свое начало с педагогических изысканий К.Д. Ушинско-
го, разработанная в философских, богословских и педагогических трудах 
Л.Н. Толстого и ставшая составной частью культуротворческой деятель-
ности «старших» символистов Серебряного века (Мережковский, Гиппиус, 
Философов и др.). Философия образования как культурный феномен рас-
сматривается с позиций выявления фундаментальных вопросов образова-
тельного процесса и определения значения воспитательной деятельности 
в формировании человека как личности. В педагогической антропологии 
К.Д. Ушинского, например, процесс воспитания условно подразделяется 
на естественный, связанный с духовно-нравственными ориентирами се-
мьи, и искусственный, схематизированный и достаточно агрессивный по 
отношению к традиционной социокультурной традиции. В философском 
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и педагогическом наследии Л.Н. Толстого, с его приверженностью фило-
софии ненасилия и свободного воспитания, формирование личности де-
тей основывается на началах метафизических или религиозных. Одним 
из важнейших постулатов педагогической антропологии родоначальника 
культуры Серебряного века является положение о том, что только христи-
анские ценности, привитые через воспитание, способны раскрыть в чело-
веке его духовную сущность. Лев Толстой был твердо убежден, что основа 
образования должна зиждиться на незыблемых принципах нравственности 
и следовании этическим идеалам. Такая позиция позволила ему, сохраняя 
научный подход к познанию мира, интегрировать в гуманитарное мышле-
ние некоторые принципы христианского вероучения. 

Методологические основы построения нашего исследования опирают-
ся на принцип историзма, метод культурно-сравнительного анализа и на об-
щефилософские познавательные возможности. Они подтверждают теоре-
тико-практическую актуальность выбранной темы и обосновываются эмпи-
рическим материалом из истории педагогической практики и ее осмысления 
в русской философии рубежа XIX–XX веков. В статье сформулированы вы-
воды о методологической значимости отечественной педагогической антро-
пологии для развития современной философии образования в России.

Ключевые слова: философия образования, русская педагогическая ан-
тропология, культура Серебряного века, философско-педагогические воз-
зрения Ушинского и Толстого, воспитательные системы, духовные и нрав-
ственные ценности.
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Abstract
The object of  research of  this paper is the subject fi eld of  philosophy 

of  education in its domestic historical and cultural empirical data. The sub-
ject of  analysis is such a component of  the philosophy of  education as Rus-
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sian pedagogical anthropology, which originated from the pedagogical research 
of  K.D. Ushinsky; developed in the philosophical, theological and pedagogical 
works of  L.N. Tolstoy and became an integral part of  the cultural and creative ac-
tivity of  the ‘senior’ symbolists of  the Silver Age (Merezhkovsky, Gippius, Filoso-
fov, etc.). Philosophy of  education as a cultural phenomenon is considered from 
the position of  identifying the fundamental issues of  the educational process and 
determining the signifi cance of  educational activity in the formation of  a person as 
an individual. In Ushinsky’s pedagogical anthropology, for example, the process of  
upbringing is conditionally divided into natural (associated with family upbringing 
with its spiritual and moral guidelines) and artifi cial, schematised and quite aggres-
sive in relation to the traditional socio-cultural tradition. In Tolstoy’s work with his 
adherence to the philosophy of  non-violence and free upbringing – the upbringing 
of  children should be based on the beginnings of  metaphysical or religious. Only 
Christian values instilled through education, Tolstoy believed, are able to reveal in 
man his spiritual essence. This is one of  the most important issues of  the peda-
gogical anthropology of  the founder of  the Silver Age culture. The methodological 
foundations of  this study are based on the application of  the principle of  histori-
cism, the method of  cultural-comparative analysis and the cognitive possibilities of  
philosophical refl ection. The results of  the research are confi rmed by the theoreti-
cal and practical relevance of  the chosen topic, empirical material from the history 
of  pedagogical practice and its comprehension in Russian philosophy of  the turn 
of  the XIX–XX centuries. The article formulates conclusions about the method-
ological signifi cance of  Russian pedagogical anthropology for the development of  
philosophy of  education in Russia.

Keywords: philosophy of  education, Russian pedagogical anthropology, Sil-
ver Age culture, philosophical and pedagogical views of  Ushinsky and Tolstoy, 
educational systems, spiritual and moral values.

Библиографическое опи сание для цитирования:
Давыденкова А.Г., Коваленко Н.Г. Философия образования: идеи  отечественной пе-
дагогики в культуре Серебряного века // Идеи и идеалы. – 2025. – Т. 17, № 4, 
ч. 2. – С. 353–367. – DOI: 10.17212/2075-0862-2025-17.4.2-353-367.

Davydenkova A., Kovalenko N. Philosophy of  Education: Ideas of  Domestic Ped-
agogy in Silver Age Culture. Idei i idealy = Ideas and Ideals, 2025, vol. 17, iss. 4, pt. 2, 
pp. 353–367. DOI: 10.17212/2075-0862-2025-17.4.2-353-367.

Философия образования и ее аспекты

Философская мысль охватывает широкий спектр теоретико-практиче-
ских проблем, и ее история берет свое начало с размышлений о первоос-
нове всего сущего – архэ, которые вскоре переросли в изучение человека 
и его сущности. С Сократа начинается важный этап в философии – ак-
цент смещается на антропологическую тематику, включая в себя вопросы 
нравственно-воспитательного характера. Этот «антропологический по-
ворот» не мог не затронуть и сферу образования [19]. Таким образом, 
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философия образования сформировалась на пересечении человековед-
ческих наук. Она изучает, как образовательные системы наполняются со-
держанием в зависимости от социально-культурного контекста и вызо-
вов эпохи. 

Философия образования как область научного знания сформирова-
лась на основе историко-теоретических рефлексий о проблемах эффек-
тивности обучения в разных историко-культурных контекстах. Современ-
ные исследователи определяют ее как дисциплину, которая изучает фунда-
ментальные аспекты образования: его цели, принципы, методы и влияние 
на индивида и общество [3, с. 333–343]. Философия образования стремит-
ся проникнуть в сущность и смысл образовательного процесса, что пред-
полагает тесную связь с педагогикой. Отсюда одной из ключевых задач 
философии образования становится разработка педагогической антропо-
логии. Последняя направлена на изучение закономерностей формирова-
ния отношений между людьми в процессе обучения и передачи знаний от 
поколения к поколению. Таким образом, предпосылки для возникнове-
ния этой области знания были заложены самой жизнью, а именно культу-
рой, духовной сферой человеческого существования [28, с. 385]. Сегодня 
особенности формирования человеческих отношений в сфере образова-
ния становятся объектом изучения такого научного направления, как транс-
педагогика. Она принципиально ориентирована в рамках философии об-
разования на учет реалий «жизненного мира» личности обучающегося 
с его вниманием к эмоционально-психологическим особенностям обра-
зовательного контекста. Современные авторы пишут: «Для выстраивания 
системной модели образования необходимо учесть константы традиции 
образования, с одной стороны, а с другой – определить доминирующие 
силы и процессы, происходящие в актуальной коммуникативной среде 
с особым вниманием к цифровому миру. Такой ход возможен только 
в пределах философского знания с его вниманием к социальной онтоло-
гии и процессам символической реальности. <…> Конструктивным здесь 
оказывается обращение к смысловой фигуре субъект-свидетеля… с учетом 
ценностных установок жизненного поведения» [2, с. 26]. Как известно, 
именно для культуры Серебряного века была актуальна проблематика 
субъектно-символического видения мира. 

Педагогическая антропология в историко-культурном контексте, бу-
дучи отдельной наукой об образовании, объединила в себе разнообраз-
ные знания о человеке с точки зрения его обучения и, что немаловажно, 
воспитания. Она обогатилась множеством фактических данных, полу-
ченных из отечественного опыта педагогической работы. Особенно ярко 
это проявилось в трудах К.Д. Ушинского, который заложил основы пе-
дагогической антропологии как направления в философии образования. 
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В своем произведении «Человек как предмет воспитания» он обосновал пе-
дагогику, опираясь на физиологию человека и психологию личности, и ис-
пользовал для этого практические данные и эмпирический материал [27]. 
При этом Ушинский был противником редукционизма, который стремил-
ся объяснить человеческую психику через элементарные физико-химиче-
ские процессы. Для него эмпирические данные имели смысл только в том 
случае, если они были осмыслены и обобщены с философской точки зре-
ния. Ушинский считал, что недостаток философских знаний у учащихся 
является серьезным препятствием для воспитательной работы в средних 
и высших учебных заведениях. Это утверждение остается чрезвычайно ак-
туальным и сегодня, когда в образовательном процессе наблюдается об-
щий дефицит гуманитарных знаний и общефилософской подготовки как 
среди школьников, так и среди студентов.

Педагогическая антропология в культуре Серебряного века

В изучении социальных граней философии российского образования 
особое внимание уделяется представителям культуры Серебряного века. 
Прежде всего это касается педагогических идей выдающегося русского пи-
сателя и философа Л.Н. Толстого. В его статьях, затрагивающих тему об-
разования, социальная составляющая занимает центральное место. Это от-
носится к его работам 60-х годов XIX века, таким как «Воспитание и об-
разование», «О народном образовании», «Прогресс и определение обра-
зования». Педагогические идеи Толстого также выражены в его дневниках 
и письмах, где он делится множеством глубоких мыслей о философии об-
разования. Взгляды Толстого на педагогику вызывают живой интерес среди 
педагогов, философов и широкой общественности и влекут за собой тща-
тельное изучение его наследия. Об этом свидетельствует большое количе-
ство трудов, посвященных этой стороне деятельности великого мыслителя 
из Ясной Поляны [5, 7–11, 14, 16–18]. 

Лев Толстой проявлял себя как ярый критик образовательной системы, 
сложившейся в России к середине XIX века. Его беспокоило, что в педа-
гогике не уделяется должного внимания ценностно-смысловым аспектам 
и естественному состоянию души ребенка. Детская непосредственность 
и восприимчивость, необходимые для гармоничного развития личности, 
по его мнению, были утрачены в школьном образовании. Вместо этого 
в образовательной системе царили равнодушие, безответственность, ци-
низм и авторитарность в отношении детей. Толстой был убежден, что та-
кая система ценностей приводит к развитию только интеллектуальных 
способностей, в то время как моральные и нравственно-этические, духов-
ные аспекты личности остаются без должного внимания. По его мнению, 
при таком подходе «воспитывается один разум».
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Идеи свободного воспитания в философии педагогики 
Льва Толстого

В качестве альтернативы ошибочной, по его мнению, педагогической 
практике, Лев Толстой выдвигал идею о том, что в основу воспитания 
детей необходимо положить религиозное, или метафизическое, начало. 
Он был глубоко убежден, что христианские ценности, привитые через 
воспитание, могут раскрыть в человеке его духовную сущность. Толстой 
ставил вопрос о цели образования и воспитания: «С какой целью учить?», 
и этот вопрос стал краеугольным камнем его концепции философии об-
разования. Мыслитель переносил в сферу образования этическую идею 
установления «царства Божия на земле», подразумевая под этим замену же-
стокого и полного ненависти сосуществования людей на отношения лю-
бовные и братские [24, с. 208]. В такой системе ценностей на первый план 
выходит не продуктивность и успехи отдельного индивида в процессе со-
циализации, а степень его участия, заинтересованности и проникновенно-
сти в нужды других людей, общества и всего человечества.

Философско-педагогическая концепция Толстого имеет ярко выра-
женную нравственно-религиозную основу. Она предполагает, что человек 
должен отказаться от гордыни и посвятить себя упорному и терпеливому 
труду, самосовершенствованию, а также любви и состраданию к окружаю-
щим. В понимании Толстого человек – это активный творец своей судьбы. 
С помощью своих философско-педагогических и религиозно-реформа-
торских идей мыслитель стремился указать людям дорогу к духовному воз-
рождению и развитию в земной жизни.

Взгляды Толстого на цели образования и воспитания не нашли под-
держки ни в правительственных кругах, ни в научной среде, ни среди пред-
ставителей церкви. Педагоги традиционной российской школы зачастую 
критиковали его за то, что он обращался к религиозным вопросам в та-
ком важном деле, как воспитание детей. Церковь же не принимала Тол-
стого из-за его отклонения от традиционного христианства. Богословие 
писателя выразилось в пропаганде «нового религиозного сознания», столь 
популярного в среде деятелей культуры Серебряного века. Д. Мережков-
ский, например, рассматривал религию с антропологической точки зре-
ния, видя в ней культурный феномен, тесно связанный с социальными 
и психологическими факторами. Он считал, что истинное религиозное 
сознание должно базироваться на понимании собственной духовной при-
роды, а не на следовании церковным догматам [15]. 

В своих произведениях писатели-символисты Серебряного века (Д. Ме-
режковский, З. Гиппиус, Д. Философов) высказывали критику в адрес 
официального православия и призывали к поиску новых форм религи-
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озной свободы [6, с. 40–52]. Приверженность Л. Толстого «новому рели-
гиозному сознанию» или, по Н. Бердяеву, «неохристианству», отмечали 
многие его современники, среди которых были С.Л. Франк, П.З. Слоним-
ский, Д.И. Мережковский, И.А. Ильин, А.Белый, Н.А. Бердяев, В.В. Зень-
ковский и другие. Например, В.В. Зеньковский писал, что «поздний» 
Л.Н. Толстой занимался не религиозным воспитанием в общем смысле, 
а навязывал детям учение, которое сам проповедовал [4, с. 458]. Сегодня 
важно проанализировать и понять смысл педагогических поисков Толсто-
го, признать глубину его мысли с учетом современных историко-культур-
ных реалий и необходимости воспитания детства и юношества в духе со-
хранения русских традиционных ценностей. Изучение работ мыслителя 
позволяет увидеть эволюцию его мировоззрения: от педагогической де-
ятельности (1849–1862) к философско-педагогической (1870–1880) и ре-
лигиозно-философско-педагогической (1880–1910). Из этого следует, что 
наиболее продолжительный и значимый период творчества мыслителя 
приходится на последний этап.

В статье «Воспитание и образование», написанной в 1862 году, Лев 
Толстой изложил свои ранние мысли о различии между образованием и 
воспитанием. Образование он рассматривал как совокупность культурных 
воздействий, которые формируют целостное восприятие мира у челове-
ка. Толстой считал образование свободным процессом, основанным на за-
конности, разумности и справедливости. Воспитание же, по его мнению, 
представляло собой стремление к нравственному деспотизму, основанное 
на принуждении и насилии над человеческой природой. Это противоре-
чило философии «ненасилия», которой придерживался писатель. Однако 
в конце 1870-х годов взгляды Толстого на философию и педагогику из-
менились под влиянием его религиозных поисков. В статье «О народном 
образовании», опубликованной в 1864 году, он уже рассматривал образо-
вание и воспитание как единый процесс, направленный на формирование 
личности человека. В одном из писем 1894 года Толстой писал, что вос-
питание – это воздействие на сердца тех, кого мы воспитываем. Он считал, 
что смысл воспитания заключается в осознании своих ошибок и работе 
над их исправлением. По мнению Толстого, это может сделать каждый че-
ловек, независимо от условий жизни [26, с. 402–403]. 

В поздний период творчества Лев Толстой сформулировал идею са-
мосовершенствования личности, которая стала основополагающей в его 
педагогической философии. Писатель отказался от общепринятой систе-
мы школьного воспитания, нацеленной на эмпирический («животный») 
уровень развития ребенка, и выдвинул на первый план духовное начало. 
Эту мысль он изложил в статье «О задачах педагогики», где рассмотрел два 
подхода к воспитанию: бессознательный и сознательный (осознанный). 
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Толстой считал положительным аспектом образования бессознательное 
влияние окружающей среды, которое объединяет традиционные и про-
грессивные элементы. Например, патриархальный уклад семейной жизни 
как традиционная ценность оказывает воспитательное воздействие на под-
сознательном уровне. Сознательный тип воспитания, по Толстому, под-
разумевает жизнь человека в рамках образовательной системы с ее регули-
рующим характером. При этом писатель подчеркивал ценность бессозна-
тельного воспитания как наиболее соответствующего бытийному и миро-
воззренческому аспектам жизни. Толстой также отмечал, что познаватель-
ная деятельность человека ориентирована на развитие личности. Интерес 
представляет его взгляд на философскую основу педагогики: «Проследив 
ход философии педагогики, вы найдете в ней не критериум образования, 
но, напротив, одну общую мысль, бессознательно лежащую в основании 
всех педагогов, несмотря на их между собой разногласие, мысль, убеждаю-
щую нас в отсутствии этого критериума» [26, с. 68]. Отсутствие «критериу-
ма» философии образования Толстой рассматривал как причину реляти-
визма в теоретической педагогике.

В своих философско-педагогических трудах он досконально исследует 
идею мировоззренческого единства как принципа организации образо-
вательного процесса. Для Толстого педагогический процесс – это осно-
ва, которая помогает человеку найти смысл жизни и воплотить его в ре-
альность. Образование – это дар, который жизнь предоставляет каждому. 
Это естественная необходимость для человека – искать ответы на фунда-
ментальные вопросы о себе, мире и Боге как олицетворении высшего бла-
га. Поэтому обучение и преподавание – неотъемлемые части жизни, кото-
рые соответствуют врожденному стремлению людей к познанию и нрав-
ственному развитию. Таким образом, образование должно быть направле-
но на удовлетворение жизненных потребностей и соответствовать осно-
вополагающему принципу: «Главным средством для приобретения знаний 
является отношение к явлениям жизни, требующее свободы» [26, с. 71]. 

Педагогические идеи Толстого характерны для его богословских тру-
дов, написанных в начале 90-х годов XIX века. Великий философ-ре-
форматор Лев Толстой сосредоточился на исследовании смысложизнен-
ных ориентиров человеческого существования. Вопросы предназначе-
ния человека занимают центральное место в таких его произведениях, как 
«О смысле жизни» и «Путь жизни». В поисках ответов Толстой обращается 
к теории познания, однако, проанализировав естественно-научные опре-
деления жизни, он приходит к выводу об их ограниченности. По мнению 
Толстого, наука рассматривает человеческую жизнь лишь с точки зрения 
психических и биологических реакций, реализуя таким образом только 
часть ее возможностей. Толстой считает, что научный подход, акцентируя 
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внимание на естественно-научной картине мира, обедняет восприятие ре-
альности и подавляет проявление высших духовных запросов. В резуль-
тате философ приходит к выводу о невозможности достижения полной 
рациональной объективности, что была свойственна позитивистскому на-
строю общественного мнения той поры [1, 12, 13].

Толстой перенес критерий поиска смысла жизни из области научной 
теории познания в сферу «знания жизненного», «разумения жизни». Ана-
лизируя «обыденное сознание», писатель выделил два основных мировоз-
зренческих подхода. Первый – рассудочный – охватывает взаимоотноше-
ния между «Я» и «не Я» и включает такие аспекты понимания смысла жиз-
ни, как неведение, покой, слабость и борьба. Второй подход – иррацио-
нальный, основанный на вере. Толстой считал, что именно вера раскрыва-
ет истинное понимание смысла жизни, которое заключается не в знании, 
а в духовном единстве людей. В своем философско-богословском труде 
писатель отмечал: «Оглянувшись на людей, на все человечество, я увидел, 
что люди живут и утверждают, что знают смысл жизни. Признают этот 
смысл в неразумном знании. И это неразумное знание есть вера... Вера есть 
знание смысла человеческой жизни, придающее конечному существова-
нию человека смысл бесконечного, вследствие чего человек не уничтожает 
себя, а живет. Вера есть сила жизни» [23, с. 40–43].

В рамках педагогической антропологии Льва Толстого вера представ-
ляет собой уникальный способ познания. Она выступает как жизненная 
сила, превосходящая возможности разума, и в этом заключается проявле-
ние честности интеллекта. Вместе с тем он разработал теоретические обо-
снования религиозной веры, которые включают несколько аспектов:

– вера является простым, понятным и практическим смыслом жизни 
для каждого человека;

– это неоспоримая истина, которую следует распространять среди лю-
дей для их блага;

– это осмысленное и соответствующее разуму и современным знаниям 
отношение человека к вечной жизни и Богу;

– это выражение отношения, в котором человек признает себя как лич-
ность и, следовательно, признает отношения всех других людей к миру 
или его первопричине;

– вера не зависит от уровня образования человека. 
Именно в этом контексте теоретического обоснования веры Толстой 

критикует так называемое историческое, или церковное, христианство, от-
личая его от первоначального (общинного) христианства первых веков су-
ществования этой наднациональной религии [20, 21]. В своих размышле-
ниях о смысле жизни он перекликается с идеями другого великого русско-
го мыслителя – Владимира Соловьева. Соловьев утверждал, что человек 
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отличается от других существ способностью и стремлением превос-
ходить самого себя, неустанным движением к бесконечному развитию 
и совершенствованию, т. е. движению к Богу [22, с. 617]. Толстой же счи-
тал, что каждый человек самостоятельно находит смысл своего существо-
вания. Не следует вопрошать, в чем заключается смысл жизни, лучше 
осознать себя тем, к кому обращен этот вопрос. Смысл жизни должен 
быть постигнут и усвоен самим человеком через его веру, разум и мо-
ральные принципы. Образование и воспитание в этом контексте стано-
вятся ключевыми факторами для поддержания нравственного и достой-
ного существования личности, основой педагогической антропологии 
русского мыслителя.

По убеждению Толстого, содержание образования должно базировать-
ся на прочном фундаменте нравственных ценностей и следовании мораль-
ным нормам. Это позволило ему, не отходя от научного взгляда на мир, 
применить определенные принципы христианского учения для обогаще-
ния гуманитарного мышления. В качестве такого «строительного матери-
ала» он рассматривал христианское учение с его идеей объединения лю-
дей через любовь к Богу. По мнению Толстого, учитель должен быть не 
просто проводником знаний, а прежде всего духовным руководителем сво-
их учеников. Мыслитель подчеркивал важность профессиональной и мо-
ральной ответственности педагога за последствия своей образовательной 
деятельности.

В педагогической концепции Льва Толстого отражены определенные 
взгляды на поиск смысла жизни. Он считал важным, чтобы ученики осоз-
навали и стремились к реализации универсального смысла человеческого 
существования, общего для всех людей. Толстой выступал за формиро-
вание гармоничной личности, которая вносит вклад в развитие культуры 
и воплощает в себе идею «всеединства», объединяя ее в своем поведении 
и внутреннем мире. Он также акцентировал внимание на идеях гумани-
стического воспитания, в основе которых лежит учение о непрерывном 
нравственном совершенствовании человека. Нравственное воспитание, по 
Толстому, представляет собой форму нравственного развития, включаю-
щую творческие нравственные акты, опыт и решение жизненных задач. 
Он расширил это понятие, подчеркнув важность постоянного стремления 
к нравственному самосовершенствованию, которое включает свободный 
выбор поступков, самооценку и другие аспекты. Цель нравственного вос-
питания, согласно Толстому, заключается в развитии высокого уровня со-
знания. Идеальную форму этого уровня сознания человечество давно вы-
разило в идее Бога. 

В философии образования, по Толстому, главное – это вопрос о целях 
образования. Оно есть процесс, который помогает раскрыть творческий 
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потенциал человека. Он считал, что образование должно способствовать 
естественному развитию личности изнутри, а не быть просто добавлени-
ем знаний извне. Толстой отмечал диалектичность целей жизни человека. 
С одной стороны, люди подсознательно стремятся к гармонии, воплоща-
ющей истину, красоту и добро. С другой стороны, конкретные цели по-
стоянно меняются в зависимости от свободы выбора человека. Таким об-
разом, цель не может быть определена как нечто окончательное, но в то 
же время она должна быть выше человека как идеал. Мыслитель подчер-
кивал ограниченность целей в традиционном образовании. Обычно об-
разовательный процесс завершается после усвоения определенного объ-
ема знаний. Однако с точки зрения религии воспитание становится бес-
конечным совершенствованием, основанным на экзистенциальном пони-
мании истины. По мнению Толстого, образование стремится к равенству 
в знаниях, но возможности человеческого мозга ограничены, в то время 
как глубины души безмерны. Поэтому истинная цель жизни заключается 
в служении и соблюдении божественного закона, а не в накоплении зна-
ний. По его мнению, именно религиозная вера, а не обширные знания, де-
лает людей нравственными [25, с. 505].

Выводы

В качестве общих выводов укажем, что, во-первых, Россия в сфере фи-
лософии образования стала пионером формирования педагогической ан-
тропологии. Отечественный проект педагогической антропологии берет 
исходное начало с теоретической деятельности К.Д. Ушинского. В основе 
его человекознания лежала идея об обосновании педагогики для детства 
и юношества на базе физиологии человека и социальной психологии. 
Воспитание личности ребенка увязывалось Ушинским с преобладающим 
значением естественных систем воспитания, главной из которых является 
воспитание семейное на основе русских традиционных ценностей и род-
ного русского языка. Это звучит сверхактуально сегодня в условиях стол-
кновения двух систем духовных ценностей: либеральной и традиционно-
консервативной. 

Во-вторых, Толстой одним из первых в истории отечественной фило-
софской мысли сформулировал цели воспитания с точки зрения свободы 
личности. Он определил смысл жизни и цель человеческого существова-
ния как категории философского и богословского знания. Влияние фило-
софско-образовательной мысли Толстого на развитие отечественной те-
ории и практики педагогики значительно. В истории русской педагогики 
он сумел доказать простую идею, что жизнь и есть образование. Теория 
образования, по Толстому, есть в сущности сама теория жизни, и она фун-
даментальна для его философских исканий в сфере образования.
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